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PROPUESTA DE PLANEAMIENTO DE CATEDRA

A. CONSIDERACIONES GENERALES DE LA PROPUESTA. .

Esta catedra se inscribe en el area de Didactica del actual plan de estudios. El area llevé a cabo un
proceso de reestructuracion durante los afios 1991 y 1992, a partir del cual se organiza en torno a
diferentes ejes: “el conocimiento, el método y los sujetos” (Didactica 1); “las teorias y procesos
curriculares” (Didactica I1); “la investigacion” (Didactica lll); “La Didactica en el campo de las Ciencias
Sociales” (Didactica 1V), en relacion con los ejes anteriormente abordados.

A lo largo de todos estos afios, tanto en el area como en cada una de las catedras, se vienen
planteando reformulaciones de las propuestas de ensefianza a la luz de los debates que acontecen al
interior del campo educativo y en sus relaciones con otros campos, asi como a partir de las
experiencias compartidas con los alumnos cada afio y con otros sujetos, de nuestra instituciéon y de
otras instituciones.

Como primeras aproximaciones a la disciplina que organiza nuestra propuesta curricular,
consideramos a la Didactica como parte del campo de las Ciencias Sociales, en que el que se
distingue y vincula con las demas ciencias que lo constituyen. La complejidad de su objeto de estudio -
la enseflanza - exige de la recuperacion de otros aportes disciplinares, lo que no implica que se
constituya desde la “deuda” o definiéndolo en la conjuncién de otras disciplinas. Por el contrario, es
delimitando su objeto de estudio y retomando las interpelaciones que éste plantee que la Didactica
resignifica aquellos saberes.

Sabemos, como sefiala Contreras Domingo (1990), que si bien la ensefianza es objeto de estudio
de la Didactica, las practicas de ensefianza no se guian exclusivamente por la Didactica; es mas, la
mayoria de las veces le desobedecen. De alli entonces que no podamos pretender prescribir las
practicas ni deducir propuestas desde explicaciones generales. Sin embargo esto no nos exime de
sostener la intencidn de incidir en la ensefianza, en el curriculum, en la educacion.

Entonces, cuando hablamos de Didactica nos referimos a un campo disciplinar en el que
intervienen la constitucién de su corpus tedrico, las practicas de ensefianza con sus particularidades
profesionales y la investigacion sobre la ensefianza, de manera articulada y en constantes y mutuas
interpelaciones. Supone abordar problemas tedrico-epistemolégicos, metodoldgicos y politicos, en
temporalidades y espacialidades diversas.

Tomando particularmente la propuesta de Didactica IV, estos problemas construyen su significado a
través de ejes problematizadores como son las experiencias de ensefianza y la formaciéon docente ,
lo que podriamos definir finalmente como “experiencias de formacién docente”. Estamos pensando en
una propuesta de formacion docente que rompe con el dilema de "superar la realidad con un modelo
ideal a cumplir" o "ensefiar todo lo que encontraran en una situacion futura”. Aquello que se vea como
Gnico y universal de un determinado modelo va a ser inevitablemente resistido por la pluralidad y el
movimiento de la realidad. La docencia es siempre capacidad de tolerar esa tension permanente entre
las certezas y las incertidumbres, entre el azar y la necesidad, entre el orden y el desorden, entre la
tranquilidad y la angustia.



Didactica IV se conforma en relaciéon a distintas experiencias educativas, siendo una instancia de
cierre parcial de la formacion de grado y la Gltima etapa del area de Didactica. Estas experiencias® se
constituyen en un espacio que pone en juego saberes construidos tanto en el cursado de las diferentes
materias del area como en el de las demas asignaturas de la formacion.

B. PROPOSITOS:

¢Por qué esta programacion de la ensefianza de Didac  tica IV?
Con la intencién de:

- Construir un ambito de formacion docente que implique recuperar y refundar las
tradiciones que lo han venido configurando, promoviendo otros modos de
pensamiento, de produccion de saberes y de accion en las instituciones.

- Problematizar la constitucion del campo didactico-pedagégico desde las categorias
que recorren transversalmente el campo de las Ciencias Sociales.

- Generar un espacio de problematizacion de la Didactica como disciplina y como
objeto de ensefianza, que aporte a la conformaciéon del campo.

- Reconocer en las experiencias educativas un ambito de construccion de
conocimientos y de subjetividades, histérico y politico.

- Protagonizar acciones en el espacio educativo, con posibilidades de objetivacién y
teorizacion.

C. ORGANIZACION METODOLOGICO-CONCEPTUAL

La propuesta de ensefianza de Didactica IV comienza por abordar una problematica comun y
muchas veces soslayada, como es “la formacién”. Historias personales e institucionales se conjugan
en esta experiencia que nos constituye en nuestro proceso de subjetivacion. Diferentes sentidos
podemos atribuirle a este concepto, tomando en un principio aquello que Hegel llamaria “bildung”, que
excede tanto lo cultural como lo personal. Las historias y dinamicas de las instituciones de las que
participamos constituyen parte de este proceso de formacion, en sus continuidades y contradicciones.
Al mismo tiempo, la irreductibilidad del imaginario social al imaginario radical individual, y a la inversa
(Castoriadis, 2007), nos exige complejizar los analisis reconociendo trasmisiones, rupturas y
refundaciones en los procesos de subjetivacion de los que formamos parte.

Se tratan historias y movimientos de las instituciones formadoras, haciendo referencia por tales a la
propia Facultad de Ciencias de la Educacion y aquellas otras con las que se establecen relaciones al
momento de las experiencias de ensefianza. Movimientos e historias atravesados por condicionantes
histérico-politicos y por tradiciones pedagogico-didacticas.

Es desde estos andlisis que abordamos distintas problematicas de “formacién”, vinculadas con la
experiencia, con la teoria, con el saber, con la trasmisién.

En una segunda etapa, se trata especificamente la formacion docente , estableciendo
articulaciones con la ensefianza. También respecto de la formacion docente se reeditan aquellas
problematicas abordadas anteriormente y en particular aquellas tradiciones que configuran el campo
pedagoégico-didactico. Por ejemplo, las exigencias de relacion entre la teoria y la practica y las
diferentes perspectivas respecto de ella (en Kant y en Herbart), otros modos de interpretar esta posible
comunicacion y la irreductibilidad de una respecto de la otra. Asi también la ensefianza, como objeto

! Aqui la experiencia es pensada como conjuncién de accién y pensamiento, lo sensible y lo inteligible, como
apertura a nuevas experiencias, aprendiendo de ellas, de su finitud y de su imprevisibilidad, de los limites de todo
plan y de la aventura de su por venir; como de privacidad plural y de constitucién publica — parafraseando a H.
Gadamer.



de estudio de la Didactica, se ve interpelada desde las experiencias de ensefiar, inscriptas en
condiciones institucionales y curriculares especificas.

La ensefianza, analizada desde los procesos transpositivos que en ella tienen lugar, desde el
vinculo pedagdgico, la negociacion de significados, los procesos de comprension y explicacién, la
relacion de los sujetos con el saber, se conforma en un campo de objetos articulados (Zemelman,
1992) re-construido en tanto experiencia de formacion y de produccion de saber. Experiencia de
ensefianza que ubica a este objeto de estudio de la Didactica — la ensefianza — en su situacionalidad y
en su ocasionalidad, no exenta de planes ni de anticipaciones de sentidos a interpelar.

Finalmente, recuperamos los debates y polémicas que se vienen dando en el campo de la Didactica.
Nos interrogamos acerca del lugar de la Didactica en las instituciones de forma  cién docente y
sobre la especificidad de su objeto de ensefianza e interpelamos las separaciones y disputas entre la
llamada “didactica general” y las “didacticas especificas”.

EJES ORGANIZADORES DE LA PROPUESTA

« FORMACION, HISTORIAS, HERENCIAS Y PROBLEMAS
FORMACION - bildung — historias de formacion — historias institucionales vinculadas con la formacion
— tradiciones de formacion
Problematicas de formacion: - Formacion y experiencia
- Formacion y teoria
- Formacion y relacion con el saber
- Formacién y trasmisiéon

« FORMACION DOCENTE Y ENSENANZA:
Experiencias de ensefianza: - el vinculo pedagogico

- interpretacion, negociacion de significados
- procesos de comprension y explicacion
- transposiciones didacticas
- relaciones con el saber
- entre la propuesta metodoldgica y la ocasionalidad del
encuentro

LA DIDACTICA EN LA FORMACION DOCENTE
Debates acerca de la constitucién del campo. La Didactica en las instituciones de formacion docente,
su inscripcion curricular e institucional. La especificidad de su objeto de ensefianza.

UNIDAD |

Formacioén: historias, herencias y problemas - Acerca del concepto de formacién como bildung. Los
propios procesos de formacion en la institucion universitaria. Historias institucionales vinculadas con la
formacion: la Facultad de Ciencias de la Educacion, sus origenes. La Escuela Normal de Parana, la
Facultad de Ciencias Econdmicas y Educacionales, la Universidad Auténoma de Entre Rios.
Encuentros y desencuentros institucionales. Tradiciones de formacién docente.

Instituciones que nos forman y que formamos. Entre normas, saberes y formas de subjetivacion.



- Probleméticas de formacion:

. formaciéon y experiencia — diferentes conceptualizaciones de experiencia: reflexion sobre las
consecuencias del hacer, conjunciéon del pensar y el hacer; alteridad, negatividad y pregunta sobre la
tradicion; experiencia de si y dispositivos pedagdgicos.

. formacién y teoria - el lugar de la teoria en la formacion, sus sentidos diversos, contradictorios,
obturantes. Otras maneras de entender la teoria: teoria y método, la teoria como herramienta de
pensamiento, la existencialidad del conocimiento. Desafios epistemolégicos, metodolégicos e historico-
politicos.

. formacion y relacién con el saber — saber y relacion con el saber; relacién de objeto y relacién con
el saber.

. formacion y trasmision  — relacién educativa - don — hospitalidad — transferencia — institucion del
sujeto.

UNIDAD 1l
Formacién docente y ensefianza

- Formacion docente - La teoria y la practica en el campo pedagoégico, dos perspectivas aun vigentes
(Kant y Herbart). Sin abandonar su comunicacién, pensar en las diferencias.
Tradiciones de formacién docente en nuestro pais y su influencia en las experiencias de ensefianza.

- La ensefianza interrogada desde las experiencias de ensefar: inscripciones institucionales y
curriculares; transposiciones didacticas; el vinculo pedagoégico; la negociacién de significados;
procesos de comprension y explicacion; relaciones con el saber; entre la propuesta metodoldgica y la
ocasionalidad del encuentro, la incertidumbre.

UNIDAD Il
La Didactica en la formacion docente

- Debates acerca de la constitucion del campo. La Didactica en las instituciones de formacion docente,
determinantes curriculares e institucionales. Entre la llamada “didactica general” y las llamadas
“didacticas especificas”. La especificidad de su objeto de ensefanza.

PROPUESTA METODOLOGICA:

Como la materia se vincula particularmente con las practicas profesionales, se espera que los
alumnos asuman en relacion a ellas un lugar protagonico para la construccion de conocimientos y
propuestas de accion.

Al relacionar formacion, historias, herencias y problemas, comenzamos narrando y analizando el
propio proceso de formacion hasta la llegada a esta catedra. Proceso que conjuga de una manera
particular normas, saberes y formas de subjetivacion — al decir de Larrosa (1995). Los procesos de
formacion de los estudiantes, sus historias, se vinculan asi con historias y tradiciones institucionales,
siendo motivo de reflexién y produccion de saberes.

Las problematicas definidas en esta instancia se constituyen entonces en motivo de interlocucion
entre los diferentes textos, aquellos que los alumnos pueden elaborar como fragmentos de sus relatos
y experiencias de formacion y aquellos otros que ofrecen los textos de diferentes autores consultados
y tratados. En un primer momento es la “formaciéon” el concepto basico que ordena los andlisis e
interrogaciones.



Lo que los sujetos (profesores y alumnos) van reflexionando sobre si mismos, sobre sus
experiencias, no son construcciones totalmente azarosas ni totalmente arbitrarias. La relacion que
tienen consigo mismos es parte de los mecanismos en los que se observan, se interpretan, se juzgan,
se narran, se dominan; de las maneras en que han aprendido a observarse, a interpretarse, a
juzgarse, a narrarse, a dominarse. Los discursos funcionan en el interior de un dispositivo y no es
posible separarlos del funcionamiento y estructuracién de las practicas sociales en las que se habla, se
dice y se hace decir y hablar; de las reglas de esta gramética (C/f. Larrosa: 1995).

En una segunda instancia, se constituyen en eje de investigacion y analisis las condiciones
institucionales y curriculares de las que se participa, en calidad de alumno y en tanto aquél que se
inserta en otra institucion de formacion. Esta otra institucién, con sus atravesamientos temporales,
geograficos y normativos sera objeto de reconstruccion desde la mirada e interpretacion de quien, en
algun sentido, se conforma como extranjero (de lo propio y de lo otro).

Los alumnos elaboran un proyecto de accién para ser trabajado en el ambito institucional
seleccionado. En la elaboracién y en la implementacion de este proyecto, la reflexién, la critica y los
debates grupales son las instancias fundamentales de analisis, generando una actitud investigativa en
la formacién docente que pueda aportar al campo didactico.

Las experiencias educativas ponen en juego relaciones intersubjetivas, tensiones entre imaginarios
de docentes y alumnos, entre demandas institucionales, tedricas, politicas y epistemolégicas.
Constituyen un punto de inflexién que obliga a detenerse y a instalar la mirada sobre la “ensefianza”
como campo de objetos en el que se articulan, ineludiblemente, una pluralidad de otros objetos. Es un
proceso complejo que exige cierto distanciamiento para su interpretacion. Para ello se propone el
planteo de las cuestiones que cada alumno — o pareja de alumnos — puede reconocer como de mayor
relevancia en sus practicas docentes, interpretandolas y produciendo un conocimiento que se
especifique en esa situacionalidad y en esos sujetos.

Las practicas educativas exceden ampliamente los discursos disciplinares, en tal sentido se
pretende generar una instancia de problematizacion — tanto de los marcos te6ricos como de la realidad
en la que se actla - que suponga un distanciamiento capaz de hacer mover el pensamiento con y mas
alla de las ldgicas de las teorias y de las urgencias de las situaciones cotidianas. Trabajar con el
acontecimiento, con la imprevisibilidad de la accion, con la anticipacién vulnerable, con la inquietud de
la pregunta, con la teoria como exigencia de razonamiento y decision, conforman la propuesta
metodoldgica de esta materia. En definitiva, conmoverse ante la propia experiencia.

Finalmente, es intencidon promover un proceso de problematizacién de la Didactica como disciplina,
abordando las diferentes perspectivas teéricas que conforman el campo de produccion de este
discurso, los debates actuales y sus inscripciones institucionales y curriculares. Asi también, las
discusiones e intercambios entre las llamadas “Didacticas especificas” y la “Didactica General”.

ORGANIZACION DEL CURSADO:

El cursado y distribucion de horas de Didactica IV adquieren determinadas particularidades en tanto
se organizan en relacion a “experiencias de formacion” y a “experiencias de ensefianza”, ambas
constantemente vinculadas. Los tiempos de dedicacién a la materia se componen de: - el cursado de
las 3 hs. reloj semanales (los dias lunes de 17 a 20,20 hs.); - las horas de consulta para la elaboracion
de proyectos de ensefianza y las de elaboracion de los mismos; las de ayudantia y practicas de
ensefianza en otras Instituciones de Formacion Docente durante el primero y segundo cuatrimestre.

D. EVALUACION.

El principal propésito de la evaluacion sera promover un proceso de analisis, reflexion y produccion
de sentidos. Ello implicara enfrentarse con las propias representaciones, contrastar puntos de vista con
la marcha de los acontecimientos y con las interpretaciones de los demas, favorecer el debate, la
emergencia del pensamiento autbnomo.



Desde este punto de vista la evaluacion ejercida por el equipo coordinador tendra la funcion de
orientar, promover y favorecer el didlogo, la discusion, la pregunta y el analisis, para comprender y
valorar el funcionamiento del proyecto de catedra desde las diferentes interpretaciones de sus
participantes y provocar la iniciativa para reformular y reconducir su desarrollo.

Reconocemos que todo proceso de evaluacion se inscribe en historias personales e institucionales,
en un dispositivo escolar, con multiples relaciones de poder e inevitables mecanismos de
subjetivaciéon. En este contexto se conforma como responsabilidad de todos y de cada uno de los
integrantes del grupo de trabajo, revalorizando la autoevaluacion y la evaluacion grupal, en un
intercambio permanente de perspectivas. Se la considera sustancial a lo largo de todo el desarrollo de
la materia, y en su relacion con otras catedras, en el espacio de las practicas curriculares y sociales.

Proponemos como instancias de evaluacién parcial y permanente:

- la participacion en la dinamica de las clases, en la produccion colectiva;

- larealizacién de trabajos practicos y elaboraciones parciales y final;

- la realizacion de distintas experiencias de ensefianza en instituciones de formacion
docente;

- coloquio o examen final, como sintesis de un proceso de produccion.

SISTEMA DE EVALUACION Y PROMOCION
Se plantean los siguientes requisitos:
Promocion Directa:
- Asistencia: 80 % .
- Parciales y Trabajos practicos: 100 % aprobados con un promedio minimo de
“Bueno”.
- Propuesta e implementacion de la préactica educativa: aprobada con un minimo de
“Bueno”.
- Trabajo final: aprobado con un minimo de “Bueno”.
- Coloquio final aprobado con un minimo de “Bueno”.

Alumno/a regular:
- Asistencia: 70 % .
- Parciales y Trabajos practicos: 100 % aprobados.
- Propuesta e implementacion de la practica educativa: aprobada.
- Trabajo final: aprobado.
- Examen final: aprobado.

Esta materia no admite la condicién de alumno libre

H. BIBLIOGRAFIA.
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